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Resumo

No estudo sobre concepgbes em educacao € fato a presenca de antinomias conceituais e de antinomias
sobre perspectivas educacionais. Entre estas destacamos trés que estdo presentes em discusses
hodiernas: a que opde educacdo popular e para as elites; a que opde educacgdo coletiva e individual; e a
que opde educacdo estatal e privada. A partir desta triade este trabalho teve como objetivo geral
asseverar que estas contraposicdes sdo histdricas e ndo se harmonizam no eixo temporal. Para isto,
definiu-se como objetivos especificos identificar e caracterizar estas antinomias em referéncias
bibliogréaficas consideradas classicas nos estudos educacionais. Para tal, ergueu-se uma pesquisa
bibliografica, conduzida por uma revisdo narrativa sobre um universo bibliografico definido por
critério do autor. O resultado deste estudo, para além de ratificar a existéncia destas contraposi¢des ao
longo do tempo, coetaneamente exibiu, para cada uma delas, diferentes entendimentos e alcances para
iguais expressdes utilizadas. Adicionalmente a revisdo permitiu identificar que o cerne destas
contraposi¢des encontra-se situado no ambito de interesses de grupos sociais ou econdémicos, guiados
sob perspectivas ideoldgicas. Outrossim, permitiu compendiar que contraposi¢cdes hodiernas repetem
contraposicdes historicas.
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COUNTERPOSITIONS IN EDUCATIONAL CONCEPTIONS: references in classics

Abstract

In the study of conceptions in education, the presence of conceptual antinomies and antinomies on
educational perspectives is a fact. Among these, we highlight three that are present in today's
discussions: the one that opposes popular education and for the elites; the one that opposes collective
and individual education; and the one that opposes state and private education. From this triad, this
work had the general objective of asserting that these contrasts are historical and do not harmonize in
the temporal axis. For this, it was defined as specific objectives to identify and characterize these
antinomies in bibliographic references considered classic in educational studies. Thus, bibliographic
research was carried out, conducted by a narrative review on a bibliographic universe defined by the
author's criteria. The result of this study, in addition to confirming the existence of these oppositions
over time, simultaneously exhibited, for each of them, different understandings and scope for the same
expressions used. In addition, the review identified that the core of these oppositions is located within
the interests of social or economic groups, guided by ideological perspectives. Furthermore, it allowed
us to conclude that today's contrapositions repeat historical contrapositions.

Keywords: Educational antinomies. Popular education. Collective education. Education by the state.
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1 INTRODUCAO

Antinomias que envolvem perspectivas e conceitos em educacdo é fato presente nos
estudos desta ciéncia e respectiva acdo pratica. O cenario educacional contemporaneo, seja no
ambito brasileiro ou no ambito internacional, de forma reiterada traz ao centro das discussoes
em educacgdo trés contraposicdes de conceitos e perspectivas que se imbricam: a que
contrap@e o sentido de educacao popular com educacdo para elites; a que contrapde educacao
escolar coletiva com a educacdo escolar individual; e a que contrapde a educacéo estatal com
a educacao privada.

Em cada uma destas contraposicdes sdo desenvolvidas referéncias especificas com
diferentes concepc¢des sobre sua definicdo, justificativa, serventia e escopo. Séo debates,
discussbes, confrontacdes e posicionamentos que colocam em lados opostos, ou em lados
iguais, profissionais da educacdo, cientistas, sociologos, leigos, pais, maes, estudantes e as
mais diversas organizagdes da sociedade. Por muitas vezes 0s posicionamentos sobre estas
antinomias sdo postas de tal forma como se fossem recentemente nascidas, sob o olhar de um
novo e inédito ponto de debate. Contudo, a triade de contraposic¢des citadas ndo se materializa
apenas no marco temporal atual, como muitas vezes se busca apresentar ou como elas se
apresentam.

Tomada esta contextualizagdo como ponto de partida, este trabalho tem como objetivo
geral asseverar que estas trés contraposi¢fes sdo histéricas e ndo se harmonizam no eixo
temporal. Para isto, foram definidos como objetivos especificos identificar, caracterizar e
analisar estas antinomias em referéncias bibliograficas consideradas classicas nos estudos
educacionais.

E mister delimitar que pelo proposto n&o se pretendeu construir uma analise reflexiva
sobre as obras e os autores citados, 0 que ndo impediu a insercdo de curtos ensaios, mas tdo
somente reportar a existéncia temporal de discussdes sobre estas contraposicOes
contemporaneas.

Outrossim, cabe citar que o presente ensaio tem sua importancia pautada pela certeza
de que a compreensdo de discussfes contemporaneas se ergue nao apenas pelo olhar do
cenario atual, mas também pelo olhar de cenéarios anteriores. Neste sentido, identificar e
caracterizar como fenébmenos de discussdo atuais eram discutidos ou expostos por
significativos atores, no caso no campo educacional, pode ampliar nossa visao sobre tematicas

atuais, porém repetidas.
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2 METODO E CARACTERIZACAO DO ESTUDO

O presente estudo deriva de uma pesquisa exploratéria e bibliografica, conduzida por
uma revisao narrativa de literatura especifica e decorrente analise qualitativa.

Caracteristica da revisdo narrativa, a definicdo do universo bibliogréfico foi conduzida
por critério do autor. Para tal, foi estabelecido como universo bibliografico de pesquisa um
conjunto de obras e respectivos autores utilizados no estudo de Teorias Educacionais em um
programa de mestrado e doutorado em educacao.

De um total de 16 obras estudadas foram selecionadas 10 obras em fungdo da
existéncia de conceitos e posicionamentos pertinentes a cada uma das trés contraposicoes
propostas para analise. Assim, 0s autores e respectivas obras utilizados para analise foram:
Calkins (1886), Comenius (1997), Condorcet (2008), Durkheim (1998), Herbart (2003),
Locke (2012), Pestalozzi (2006), Rousseau (1995), Spencer (1905) e Verney (1746). Sobre
este referencial foi definido um recorte histérico que inicia com Comenius, século XVII, e
encerra-se com Durkheim no final do século XIX.

Para cada uma das obras foram erguidas as seguintes etapas: leitura, identificacdo de
conceitos relacionados a cada uma das trés antinomias especificadas para estudo, analise da
definicéo e exposicao feita pelo autor, e relacionamento da definigdo do autor com outros, de
forma qualitativa. Em cada um dos casos foi feita correspondente contextualizacdo temporal e
social da obra e do autor para melhor andlise ou exposicao do conceito identificado.

Cabe destacar, por fim, que a maior parcela do referencial tedrico utilizado constitui o
préprio objeto de estudo e analise.

A tessitura dos resultados analiticos das obras estudadas acompanha a triade de
contraposi¢des citadas, onde, para cada uma delas, sdo identificadas e caracterizadas as
respectivas referéncias, citacdes encontradas, analise qualitativa e relacionamento com demais
obras e autores. Assim, 0s resultados passam pela analise da relacdo educacéo popular e para
elites, segue com a relacdo educacao coletiva e individual e encerra com a relacdo educacgéo

estatal e privada.

3.1 Da educacao popular em oposic¢ao a educacdo para as elites
Esta primeira contraposicao situa de um lado a construcdo de um sistema de ensino de
alcance amplo, para toda a populagéo, e de outro lado um sistema de ensino voltado para uma

denominada elite.
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E importante situar que o conceito de elite, por ser um termo polivalente, é uma
categoria que precisa ser contextualizada, social e historicamente, para sua melhor
compreensdo e compreensdo do objeto de estudo que a ela se refere. (BORGES, 2010).

Neste sentido, o significado de elite referenciado internaliza um sentido amplo que se
modifica em forma, de acordo com cada contexto historico e social, mas ndo abandona sua
esséncia de relacdo de poder entre minorias e maiorias e de sobreposicao de forgas.

Assim, 0 conceito que aqui se assenta sobre a expressdo elite pode ser retratada no

pelo seguinte conceito:

O termo elite compde a “minoria que dispde, em uma sociedade determinada, em
um dado momento, de privilégios decorrentes de qualidades naturais valorizadas
socialmente (por exemplo, a raca, 0 sangue etc.) ou de qualidades adquiridas
(cultura, méritos, aptidGes, etc.). O termo pode designar tanto o conjunto, 0 meio
onde se origina a elite [...], os individuos que a compdem, ou [...] ainda todos
aqueles que compBem o grupo minoritario que ocupa a parte superior da hierarquia
social e que se arrogam, em virtude de sua origem, de seus méritos, de sua cultura
ou de sua riqueza, o direito de dirigir e negociar as questdes de interesse da
coletividade” (BUSINO, 1992, p.4, apud HEINZ, 2006, p.7).

Sob este conceito, representam as elites segmentos especificos, historicamente
situados e com contrapostos: grupos social ou economicamente dominantes; ricos e pobres;
camponeses e homens da cidade; homens e mulheres; leigos e clérigos; operariado e
burguesia e outros.

Tendo esta contextualizagdo como premissa e de acordo com o objetivo tracado,
erguemos nosso fito, para esta primeira contraposicao entre educacdo popular e para a elite, a
partir de Comenius (1997).

Em sua obra Didatica Magna do século XVII, também cognominada como “Tratado
da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos”, Comenius faz referéncias a educagdo popular e
a educacdo das elites. Alude esta contraposicdo a partir de seu posicionamento a favor de uma
educacdo ndo elitizada. Ele ndo restringe o conceito de elite ao campo econdmico e social,
ampliando-o para 0 sexo e 0 espago geogréafico:

[...] devem ser confiados a escola ndo sé os filhos dos ricos ou das pessoas mais
importantes, mas todos em igualdade, de estirpe nobre ou comum, ricos e pobres,
meninos e meninas, em todas as cidades, aldeias, povoados e vilarejos. [...] todo o
homem nasceu para o mesmo fim, o de ser homem, ou seja, criatura racional
senhora das outras criaturas. (COMENIUS, 1997, p. 89).

Para os necessitados, usando de linguagem propria da época, cita que “ndo deve ser
obstaculo que alguns paregam por natureza imbecis [...] isso mostra a importancia de educar o
espirito de todos” (COMENIUS, 1997, p. 90). Embora a citacdo possa parecer elitista, a
contextualizacdo histdrica permite reportar como uma forma de escrita em defesa de uma

educacéo para todos, independente das diferentes potencialidades.

Revista Somma | Teresina, v.5, n.2, p.5-22, jul./dez. 2019  doi:10.51361/somma.v5i2.149 ISSN: 2447-701X
8



Somma| CONTRAPOSICOES EM CONCEP(OES EDUCACIONAIS: referéncias em eldssicos

Sobre isto, complementa sobre a possibilidade de encontrar potencialidades e saberes
em todas as pessoas:

[...] poderas dizer: ha engenhos tdo frageis que é impossivel neles introduzir alguma
coisa. Respondo: ndo ha espelho tdo sujo que de algum modo ndo receba imagens
[...] E mais, se um espelho esta empoeirado, antes de mais nada é preciso limpa-lo.
(COMENIUS, 1997, p. 115).

Para ele, a educacdo popular significava a educagdo ao alcance de todos. A
contraposicdo entre educacdo popular e educacdo para as elites foi importante eixo de sua
acao filosofica e pedagdgica, que ganhou importancia ao ser insertado em um contexto
historico de restricdo de acesso ao saber.

Em caminho oposto estd John Locke, fundador da moderna educacédo inglesa e que
teve suas obras vinculadas ao capitalismo inglés e ao liberalismo. Para Cambi (1999), John
Locke, sem ignorar a existéncia da pobreza, ndo dava atencdo as desigualdades sociais. Sua
preocupacdo era com a educacdo da nobreza inglesa de origem burguesa e proprietaria de
terras. Quanto aos pobres, a estes indicava uma formacdo profissional, principalmente para
atender a inddstria téxtil do seu pais. A educacdo popular, no sentido de para todos, ndo cabia

no pensamento liberal de Locke. Neste sentido afirmou ele:

Nadie tiene la obligacion de saberlo todo. El conocimiento y la ciencia generales
solo atanen a los que tienen tranquilidad y ocio. Los que tengan una profesion
particular deberian entenderla; no es irrazonable ni imposible la proposicion que
afirma que los hombres deberian pensar y razonar correctamente en aquello que es
su empleo diario. Quien los considera incapaces de ello los situaria al nivel de los
brutos y los acusaria de una estupidez que los pondria por debajo de las filas de las
criaturas racionales. (LOCKE, 2012, p. 296).

Este cenario, proprio do liberalismo fundante, desenha a preocupacdo com a educacao
para a elite burguesa, culta e com alcance de conhecimentos amplos, a0 mesmo tempo em que
indica para as criancas pobres, em geral descendentes de camponeses expulsos da terra, uma
educacéo voltada para o trabalho, configurando a ideia de educacéo popular de massas.

A visdo nesta concepcdo de educacdo popular ndo estava associada a educacdo para
todos de forma igual, mas de educagdo para todos com caracteristicas consideradas por ele
adequadas a cada classe social.

Em Condorcet (2008) a extensdo da educacdo popular para todos, e no caso especifico
da obra referenciada associada diretamente ao conceito de instrucdo publica, pauta-se pelo
principio de que a educacdo é o caminho para a reducdo das desigualdades. Imerso em
momento historico pos-revolucéo, o fildsofo e politico Marqués de Condorcet apresenta seu

plano nacional de instru¢do publica para a comunidade francesa. Para ele, a conquista e
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manutencdo da igualdade estd associada a ndo existéncia de dependéncia entre 0os homens, e
esta dependéncia sé seré desconstruida por uma educagéo que alcance todos:

[...] para a manutengdo da igualdade de direitos, basta que essa superioridade néo
traga uma dependéncia real, e que cada um seja suficientemente instruido para
exercer por si mesmo, e sem se submeter cegamente a razdo do outro, aqueles
direitos cujo gozo é garantido por lei. (CONDORCET, 2008, p. 18).

Para ele, a universalidade é principio, de tal forma que sugere que seja oferecida a
todos uma instrugdo comum. Propunha-se, assim, uma verdadeira reforma da educacdo, até
entdo restrita a uma minoria privilegiada, seja pela aristocracia francesa, seja pelas ordens
religiosas. A educacdo popular para todos era um mecanismo para combater o poder do clero
e da nobreza.

Por fim, justifica a implantagdo de uma educacéo para todos pela necessidade de que o

povo possa escolher entre 0s seus pares 0s que vao conduzir o pais:

Haveis reservado para o povo o direito de eleger, mas a corrupcao lhe apresentara a
lista dos candidatos e ditara as suas escolhas [...] As instituicbes mais jutas, as
virtudes mais puras ndo sdo, para a corrupgao, sendo instrumentos mais dificeis de
manipular [...] Que o povo saiba distinguir a voz da razdo da voz da corrupcéo e
logo vera cairem a seus pés as correntes de ouro que esta lhes tinha preparado.
(CONDORCET, 2008, p. 67).

Contudo, o que aparenta uma verdadeira abertura democrética e de igualdade carrega,
concomitantemente, um pensamento classista. Ao descrever como deve esta educacdo, ou
instrucdo, ser estruturada, baseada no atendimento estatal, Condorcet deixa claro que a cada
um devera ser dado o que € seu, de forma a atender a todos. Assim, a partir de um
determinado momento da sua proposta de educacdo comum, caminhos deverdo abrir-se para
atender demandas sociais diferentes, pautadas na disponibilidade de tempo para dedicacao a

educacdo, nos desejos familiares e, de forma ténue, na existéncia natural das diferencas:

As criancas, conforme a riqueza de seus pais, as circunstancias em que se encontram
suas familias, a condicdo a qual estdo destinadas, podem dedicar mais ou menos
tempo para a sua instru¢do. Nem todos os individuos nascem com faculdades iguais,
e mesmo ensinados pelos mesmos métodos, pelo mesmo nimero de anos, nem todos
aprenderdo as mesmas coisas. Procurar fazer que aqueles que tém menos facilidade e
talento possam aprender mais, longe de diminuir efeitos dessa desigualdade, sé fara
aumenta-la. (CONDORCET, 2008, p. 34)

Cunha-se um pensamento de ordem elitista, de manutencdo da justica por meio de
acesso para todos, mas de atendimento as demandas sociais de uma sociedade baseada em
classes, onde cada um deve exercer 0 seu papel a partir de uma instrugdo comum e permitida
a todos. Assim, cita que “¢, pois, impossivel submeter uma educagdo rigorosamente igual a
homens cuja destinagdo ¢ tao diferente” (CONDORCET, 2008, p. 43).

Como seguinte classico analisado temos Herbart (2003). Em seus escritos sobre

pedagogia, Herbart ndo penetra profundamente na questdo de uma escola para todos ou para
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poucos, haja vista que seu maior foco é a formacéo e preparacao do professor. Entretanto, em
poucas linhas aborda os aspectos a quem educar e como educar. Sobre a quem educar,
(Herbart, 2003, p. 26) afirma que “por mais que se oponha a este pensamento, 0 mundo
depende de poucos e poucos sdo os que realmente sdo bem formados e que o podem conduzir
bem!”.

De maneira mitigada ele aponta que poucos terdo efetivamente condigdes de conduzir
o mundo. Nao se pode afirmar, por este trecho, que defenda a educacéo para apenas alguns
eleitos, contudo, expressa posicionamento de que poucos sdo capazes de atingir um grau ideal
de formacdo pela educacdo. Neste sentido, cita Hilgenheger (2010) que o método defendido
por Herbart era “sobretudo destinado as cabegas bem feitas”.

Spencer (1905) trata de educacdo a partir da importancia das ciéncias e do utilitarismo
das coisas. Para ele, o “conhecimento serve para ser aplicado no trabalho e na vida diaria”. A
influéncia deste pensamento sobre o conceito de educagdo popular no sentido para todos se da
na medida em que visualiza que cada grupo deveria aprender 0 que precisa.

Assim, determinado individuo de um grupo social estaria, por deducdo, imbricado em
uma educacao Util para a sua realidade, mantendo a situacdo existente, sob o argumento de
que era a utilidade da educacdo que propiciava a sua capacidade de competicdo e
sobrevivéncia social. Em outros termos, 0 pensamento de Spencer, pautado no seu raciocinio
de liberdade a todos néo se importando com as condic¢Oes dadas a cada um ou de mudangas de
condicionantes, implica na manutencao das divisdes, condi¢des e possibilidades sociais.

Durkheim (1998) coloca a educacdo como uma funcao social. Para ele todos precisam
de uma formacdo basica, laica, separada da religido, que possibilite uma formacdo moral
comum e para todos e que, principalmente, sustente uma consciéncia coletiva de pétria,
expressao do nacionalismo atrelado ao conceito de educacdo para todos.

Avancando no curso da escola, Durkheim (1998) sistematiza a educacdo em divisdo
baseada no trabalho, de forma a atender os interesses das fabricas instaladas e carentes de
mé&o-de-obra preparada para os oficios fabris. A partir deste momento, sua visdo de educacao
para todos se estabelece a partir das divisdes de classes. Neste sentido, defende que a
sociedade possui diferentes individuos, portanto, a educacdo para todos ndo pode ser
homogénea e requer uma sistematizacéo heterogénea. Desta forma, a parte da educacédo que se
refere aos costumes seria comum para todos, e a instrucdo, etapa posterior, seria diferenciada
e oportunizada a partir dos conhecimentos necessarios a cada fungdo na sociedade.

Ainda dentro do escopo da educagdo para as elites, destacamos aqui um aspecto

derivado desta contraposicdo que se assenta sobre a educacdo para homens e mulheres.
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Tomando como base o conceito de Busino (1992) de que o significado de elite associa-se
historicamente a diferentes aspectos, afirmamos que em determinados periodos este conceito
esteve associado a categoria de homens e mulheres.

Neste sentido, encontramos no referencial utilizado apontamentos sobre a separagédo
entre educacgdo para homens e para mulheres, destacando: Comenius, Rousseau, Verney e
Condorcet.

Ao abordar a necessidade do alcance de uma educacdo para todos, Comenius (1997)
insere alusdo a educacdo para o sexo feminino citando que esta educacéo deveria atingir “toda
a juventude, de um ou de outro sexo, sem excetuar ninguém”. Afirma ndo ser adequado
excluir as mulheres da “sabedoria”, porém, em contrapartida, limita este avango ao afirmar
que “ndo se deve induzir a mulher a curiosidade, mas a honestidade”. Para ele, a educagao
para as mulheres deveria ser diferenciada da educacao dos homens.

Sobre esta contraposicdo, Rousseau (1995) destaca a educacao de Sofia, futura esposa
do personagem Emilio do seu romance educacional. Neste ponto, ele estabelece uma
segmentacdo com base no sexo. Se por um lado ele defende a necessidade de educacao para o

sexo feminino, por outro defende que a mesma seja diferente:
Uma vez demonstrado que o homem e a mulher ndo devem ser constituidos da
mesma maneira, nem de carater nem de temperamento, segue-se que ndo devem
receber a mesma educagdo. Seguindo as diretrizes da natureza, devem agir de
acordo, mas ndo devem fazer as mesmas coisas: o fim dos trabalhos é 0 mesmo, mas
os trabalhos séo diferentes, e por conseguinte 0s gostos que os dirigem.
(ROUSSEAU, 1995, p. 430).

Para o filésofo, a educacdo para a mulher se faz necessaria haja vista que a primeira
educacdo a ser dada a crianca é feita pela mée, sendo, entdo, mister prepara-la para esta
funcéo.

Verney (1746) aborda a educacdo para as mulheres na sua denominada carta XVI, na
qual ele afirma que, se as mulheres fossem aplicados os mesmos estudos dos homens, as
mesmas reinariam, e que existem muitas mulheres que sabem mais das ciéncias dos que
muitos dos quais ele e seus leitores conhecem.

Ao justificar a educacdo para mulheres expbe o argumento de que serdo elas as
primeiras professoras dos filhos, e entdo questiona como passar algo para 0S mesmos se nao
estiverem elas preparadas para tal. Complementarmente, cita que, estando as mulheres em
condicgdes dadas pela educagdo, elas “estardo mais dispostas para adogar 0s animos de seus

maridos asperos e ignorantes” (VERNEY, 1746, p. 292). Se por um lado abre-se uma luz de
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educacdo para as mulheres, por outro surge a sombra de uma educacdo imbricada pela
imposicéo de uma sociedade pautada pelo sexo masculino.

Finalizando esta contraposicdo entre educacdo para homens e para mulheres,
Condorcet (2008), sob o principio de que a educacgdo é meio para dar ao individuo a condi¢éo
de pensar, agir, usar de direitos e cumprir deveres, coloca como necessaria a educacao
extensiva as mulheres. Via também como possivel que algumas mulheres fossem capazes de
ampliar o progresso da ciéncia, se a elas fosse permitido, e que era necessario a educagédo das

mulheres para que pudessem controlar a educacao dos filhos:

As mulheres ndo devem ser excluidas da instrucdo que € relativa as ciéncias, porque
elas podem tornar-se Uteis aos seus progressos, seja fazendo observacdes, seja
compondo livros elementares. (CONDORCET, 2008, p. 57). [...] E necessario que
as mulheres compartilnem a instru¢do comum dada aos homens para que possam
controlar a instru¢do que é dada aos seus filhos (CONDORCET, 2008, p. 58).

Finalizadas estas referéncias e citagdes sobre a contraposicdo entre educacédo popular e
educacéo para as elites, partimos para identificagdo e caracterizacdo de citacOes e referéncias
sobre a contraposigéo entre educacgéo para o coletivo e educacéo individual.

3.2 Do coletivo em contraposicao ao individual

Angelozzi (1985 apud SAVIANI, 2005, p. 3), baseado no contexto italiano e da
Europa continental, cita que, até além da metade do século XVIII, o ler e o escrever ndo se
ensinava na escola, ndo sendo responsabilidade dos professores. Apenas 0 ensino posterior a
escola priméaria era de cunho coletivo. Com o passar da historia o coletivo integrou-se ao
cenario educacional, de onde funda-se de forma mais incisiva a contraposicdo entre o
coletivo, que abarca o sentido de coletividade pelo ensino ministrado de forma coletiva e
simultanea, e o individual, realizado por preceptores privados.

Com base nesta segunda concepcdo, 0 ensino coletivo é aquele para uma plateia que
ultrapassa a individualidade e procura atingir um coletivo de alunos, ndo se considerando aqui
se isto € para todos. A questdo se posta sobre a forma de ensinar e a quantos ensinar.

Para identificar referéncias a esta contraposicdo no referencial bibliografico definido,
iniciamos nosso ensaio por Comenius (1997).

Este autor descreve que o cuidado dos filhos diz propriamente aos pais, mas que, em
funcdo dos muitos afazeres destes, era necessario, ja na época, destinar a educagao as pessoas
preparadas para tal, de forma conjunta e em locais proprios. Afirma que é necessario abrir
escolas em todo lugar para a todos atender. Para tal, defende a tradigéo de abertura de escolas

feitas por babilénios, gregos, e romanos, Neste sentido, conclama:
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[...] que este santo costume nédo s6 seja mantido, mas reforcado, de tal modo que em
cada comunidade humana bem organizada (cidade, regido ou aldeia) seja aberta uma
escola para servir de lugar de educagdo comum na juventude. (COMENIUS, 1997,
p. 84).

E reforca seu argumento com base nos beneficios da educacdo coletiva afirmando:

[...] seria mais Util instruir uma juventude em grupos mais numMerosos porque maior
é o fruto do trabalho e maior é a alegria quando uns tém o exemplo e o estimulo de
outros. [...] Para orientar e guiar as criangas, sdo mais Uteis os exemplos dos que as
regras. (COMENIUS, 1997, p. 86).

John Locke, por sua vez, recomenda que o ensino seja individual e longe da escola. De
acordo com Giles (1987, p. 175), “Locke, recomenda, no entanto, que 0 menino seja instruido
em casa, sob as orientacdes de um tutor, evitando portanto a escola, pois a qualidade desta é
péssima, além de expor o menino ao vicio”. Para Locke, a educagao, voltada para uma classe
dominante e elitista como visto, necessitava de um preceptor, a quem se referencia da

seguinte forma:

El preceptor no debe ser solamente un hombre bien educado: es preciso que
conozca el mundo, es decir, las costumbres, los gustos, las locuras, las mentiras, las
faltas del siglo en que el destino le ha lanzado, y, sobre todo, del pais en que vive.
(LOCKE, 2012, p. 126).

A concepcdo de um preceptor advinha da premissa defendida por Locke de que o
homem é um ser nascente sem ideias, vazio, e para tal era necessario forma-lo o mais puro
possivel com base nas condi¢des socialmente exigidas. Assim, somente um homem de bons
costumes poderia preparar 0 novo homem para este bem viver em sociedade. Exige-se, assim,
um homem da “boa” sociedade para formar os futuros bons homens sociais.

Por outro lado, Rousseau (1995) defendia a ideia de que 0 homem é um ser que nasce
bom e é sujeito a uma desconstrucdo que deve ser impedida. Em funcédo disto, tutelava uma
educacdo individual para evitar a sua desconstrucdo. Assim, ele descreve o processo pelo qual
Emilio é educado por uma proposta de afastamento de tudo que possa corromper a sua boa
natureza.

Sem propor a retirada da escola, propde um adiamento maximo de sua inserc¢do e a
exclusdo do aluno da vida das cidades e das relacdes, e propde, adicionalmente, que até os
doze anos a individualidade deve sobrepor o coletivo:

Eis mais uma razdo para querer educar Emilio no campo, longe da canalha dos
lacaios, [...] longe dos maus costumes das cidades, que 0 verniz com que se cobrem
torna sedutores e contagiosos para as criangas; ao passo que 0s vicios dos
camponeses, sem requintes e grosseiros, mais repelem que seduzem, ndo se tem
nenhum interesse em imita-los. (ROUSSEAU, 1995, p. 82).

Entretanto, é preciso destacar que o objetivo de Rousseau ndo era uma educagdo

doméstica, mas sim uma formacgdo social. Assim, sob a forma de trabalho individual, o
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objetivo que se imbrica com sua tarefa educacional é o da formacdo do homem para coexistir
e conviver com seus iguais na busca de reproduzir o homem natural dentro da sociedade.

Em caminho oposto, Condorcet (2008) defende o ensino na escola, projetando a
abertura de prédios e salas nos mais diversos cantos do pais, estabelecendo em sua obra um
quantitativo de até duzentos alunos por professor, a quem chamava de mestre. A énfase de
Condorcet é de um sistema nacional de ensino, baseado em escolas publicas estatais e com
capilaridade pelo territério francés.

Pestalozzi (2006), por sua vez, propde o cuidado de seus ninds a partir do amor
maternal, enfatizando a importancia de uma educacdo inicial individual, com todo cuidado
sobre a crianca a partir do papel da mée como primeira professora.

Entretanto, a sua visdo de desenvolvimento ndo se centra apenas no individualismo.
Ele fundou escolas e orfanatos, e colocou na escola a credibilidade de que, a partir de um bom
trabalho pedagdgico, era possivel educar. O ideal para ele sdo os pais educadores, mas pela
impossibilidade em fungéo das racionalidades econémicas da época, a escola se posta como o
lugar de educacdo e que deve desempenhar fungdo cada vez mais importante na sociedade, a
partir de um trabalho pedagdgico inspirado nas agdes maternas e familiares (SOETARD,
2010b).

Herbart (2003), mesmo com atuacdo coletiva nos seus ensaios como professor,
defende que a educacdo mais direcionada ao aluno, de forma mais pessoal, produz melhores
resultados. Assim, referéncia que “é evidente que s6 uma educagdo particular e em
circunstancias favoraveis pode garantir esta possiblidade a arte do mestre”. (HERBART,
2003, p. 26)

Calkins (1886), ao dar énfase a importancia dos sentidos para a aprendizagem da
crianca, coloca a educacdo individual e doméstica como o primeiro grande passo do processo
de educacdo. Ndo a considerando unica, mas fundamental, o autor busca mostrar que a
educacdo coletiva na escola, equilibrada com a educacdo individual de casa, proporcionam
um bom caminho para o aprender. A partir da educacdo domeéstica dos sentidos, da
importancia a aprendizagem na familia e ao papel da mae, referindo-se a Pestalozzi como
principal contribuidor neste sentido.

Para Durkheim (1998) a educacédo é fundamentalmente uma acgéo coletiva, oposta ao
individualismo. Educar € um ato social e coletivo, no qual a acdo de educar pressupde agir
sobre 0 ser que atuara no espacgo publico.

As posigOes, conceitos e alcances definidos ao longo do tempo e aqui expostos

ratificam que a discussdo sobre a antinomia entre educacdo coletiva e educacdo individual,
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embora paregca matéria de tempo recente, permeia as perspectivas educacionais ao longo da
axis temporal. Demonstram, coetaneamente, que esta contraposicao atrela-se a prismas sobre

a sociedade e a insercéo das pessoas e dos grupos na mesma.

3.3 Do estatal em contraposi¢do ao privado particular

Esta terceira concepcdo refere-se a escola organizada e mantida pelo ente estatal,
cabendo ao poder publico a manutencdo das condi¢cdes materiais e ndo materiais para 0 seu
funcionamento. Neste caso, a concepcdo da dicotomia centra-se na relacdo entre publico
estatal e ndo estatal. Para Saviani (2005) esta visdo relacional prevaleceu no século XX e
ainda prevalece como a mais comum na educacgdo escolar, em especial a brasileira. Neste
caso, a discussao situa-se sobre os atores responsaveis pela educacéo escolar.

Iniciando pelo pensamento de Locke (2012), muito embora nesta ndo se explicite a
educacdo como responsabilidade do Estado ou da iniciativa privada, € mister estabelecer elo
com o pensamento politico e econdmico liberal deste importante pensador.

Assim, ao defender uma educacdo diferenciada para cada uma das classes existentes,
sob uma concepcdo de natural e necessaria existéncia das diferencas, e, ao defender um
Estado imparcial, ele posiciona-se por uma concepcao de educacao privada, permitida e livre.
Ao mesmo tempo, em relacdo a educacdo estatal, se existente, seja como instituicdo executora
ou reguladora, defende que esta deva privilegiar um modelo coerente com as ideias de Estado,
sociedade e educacdo por ele defendidas e, portanto, atreladas ao liberalismo. Assim, seja pelo
Estado, seja pela iniciativa privada, para ele o modelo educacional deve pautar-se pelas
escolhas livres, guiadas pelo particular ou um Estado subordinado ao modelo liberal.

Rousseau (1995), ao romancear a educacdo de Emilio, coloca em cheque a educacao
publica estatal, o que custou, segundo Soétard (2010a), um contorcionismo para encaixar 0s

principios de Rousseau nos ideais da republica. Cita o liberal inglés:
a instituicdo puablica ndo existe mais, e ndo pode mais existir, porque ndo ha mais
patria, ndo pode haver cidaddos. Estas duas palavras, patria e cidaddo, devem ser
riscadas das linguas modernas. (ROUSSEAU, 2007, p. 14).

O “pai” de Emilio opde a formacdo do homem da natureza com o homem da
sociedade civil, atrelado ao conceito de cidaddo, a quem devia a instrugdo publica. Neste
sentido, a educacdo proposta por Rousseau possui viés privado para formar o bom homem e
publica para permitir ao cidadao vir a exercer seus direitos e deveres.

Seguindo as identificagdes e caracterizacdes das referéncias escolhidas para anélise,

partimos para Condorcet (2008). Na sua obra sobre a “Instru¢ao Publica”, Marqués de
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Condorcet evidencia preocupa¢do com uma educacgdo escolar acessivel a todos e, para tal,
exple a necessidade de que o Estado seja tutor deste acesso por meio da instrucdo publica.
Para este fildsofo e matematico francés, € dever da sociedade proporcionar a cada homem a
instrucao necessaria, e isto s6 € possivel por meio da instrugdo publica: “O Estado social
diminui necessariamente a desigualdade natural” (CONDORCET, 2008, p. 17).

A defesa da instrucdo publica esta na possibilidade de que pobres, sem recursos para
uma educacdo privada, possam ter acesso aos conhecimentos minimos necessarios para
exercicio de seus deveres e direitos. Neste sentido cita que “o filho do rico ndo sera da mesma
classe que o filho do pobre se nenhuma instituicdo publica aproximé-los pela instrugdo”
(CONDORCET, 2008, p. 20).

No seu desenho pela instrucdo publica, Condorcet explicita uma instrucdo publica
inicial basica, comum e universal, de tal forma que seja possivel dar-se a todos os elementos
minimos necessarios para a convivéncia em uma sociedade moderna, com possibilidade de
cumprimento de deveres e direitos. Ao mesmo tempo, imbrica uma divisdo da instrucao
publica a partir de um determinado ponto, haja vista a necessidade de atender as diferentes
demandas sociais, denominando de graus de instrucdo publica comum. No seu pensamento, as
varias frentes permitem as diferentes classes terem acesso a instrugao publica, retornando-se
aqui a analise de atendimento aos anseios de uma sociedade pautada no senso de liberdade e
de liberalismo.

Além deste aspecto, convém destacar que Condorcet, embora defensor da instrucdo
publica, preocupa-se no sentido de que esta instrugcdo nao passe a servir como instrumento de
doutrinacdo. Receoso pela ainda forte presenca do clero e dos resquicios da nobreza, seus
planos indicam um conjunto de cuidados para que ndo se transforme a educacdo escolar
publica em ferramenta doutrinéria. Assim, cita que “os preconceitos infundidos pelo poder
publico sdo uma verdadeira tirania”. (CONDORCET, 2008, p. 45).

Para 0 marqués, o poder publico ndo tem o direito de associar ensino moral e religioso,
de ensinar opinides e de submeter o ensino as corporacfes de professores. Trata-se, para ele,
de “uma aberracdo tirar dos pais ou da familia a responsabilidade sobre apontamento de
opiniGes morais, politicas e religiosas e transferir para as escolas, pois isto conduz a tirania do
poder publico”.

Herbert Spencer (1884) defende a escola privada, contrapondo-se ao papel do Estado
como provedor da educacdo. Para ele, uma eventual intervencdo estatal provocaria distor¢oes

e sustentaria estudantes sem condi¢des de competicdo, proprio da sua visdo de utilitarismo da
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educacdo. A conducdo do espirito da educacdo familiar, onde o mais forte socorre 0 mais
fraco, seria desastroso para a construcdo de uma educacao Util.

Spencer representa expressiva referéncia defensora da educacdo liberal, da livre
iniciativa, da auséncia completa do Estado no sentido de equilibrar condi¢cbes sociais pela
educacdo. Representa referéncia de combate a educacdo publica patrocinada pelo Estado.

Durkheim (1998), ao considerar a educagdo como uma funcéo social e de formacéo de
um nacionalismo, expde 0 seu conceito de escola publica, patrocinada pelo Estado, e com
maior abrangéncia. Ao abordar a efetividade da escola publica, concretizada pela mao estatal,
afirma o seu sucesso em funcédo do carater nacionalista alcangcado por ela.

Em relacdo ao ensino superior, classifica as Universidades em Superior Privada,
patrocinada por entes privados, e submetida a uma diretriz pablica, e Superior Publica,
patrocinada pelo Estado, nos moldes de conceito mais utilizado atualmente no Brasil.

Durkheim considera importante a existéncia da escola publica, vinculando educacao e
Estado, com este sendo responsavel por gerir e orientar a educacao, haja vista sua visdo ndo
individualista, mas coletiva da educacdo e seu papel. Porém, ndo defende exclusividade e
protagonismo do ente estatal.

De forma similar as antinomias anteriores descritas, esta que opde 0s posicionamentos
estatal e ndo estatal também ndo se materializa como recente, embora muitas vezes se
apresente como nova nas correntes discussdes educacionais. Em sintese, as referéncias
expostas que representam 0s pareceres dos seus autores reproduzem discussdes

contemporaneas e ainda distantes de conclusdes.

4 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

A partir do referencial bibliografico analisado é possivel identificar a presenca das trés
contraposices, fato que independe das linhas politicas e filosoficas adotadas por cada um dos
seus autores, ou seja, todos 0s caminhos de ideias conduzem as discussdes que relacionam as
trés contraposi¢fes estudadas. Os debatimentos a respeito das relagdes entre educagdo
popular-elite, coletiva-individual, estatal-privada permeiam as discussdes independentemente
de corrente de pensamento — elas se fazem presentes de forma larga.

Muito embora as referéncias bibliograficas representem um espago temporal de
aproximadamente trés séculos, é real a repeticdo alternada de conceitos ou visfes sobre a
quem, como e por quem a educagdo se concretiza, questdes estas que baseiam as

contraposi¢des construidas. Conceituacgdes e perspectivas que em dado momento histérico séo
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dadas como ultrapassadas ou superadas, periodicamente retornam como modernidade ou
novidade. Ratifica-se, a partir das leituras, que as discussdes sobre fendbmenos educacionais
repetem-se no eixo do tempo, portanto, ndo se apresentam como superadas.

Em relacdo ao aspecto de a quem dar educacéo, relacdo popular-elites, identifica-se, ao
longo do eixo temporal analisado, uma paulatina abertura para uma participagédo cada vez
maior das populacdes historicamente menos privilegiadas, especialmente as mulheres e as
populagdes pobres. Os argumentos para a inclusdo das mulheres sdo sistematico, e associa-se
em varias das referéncias a necessidade da mulher constituir-se como a primeira professora
das criancas, revelando o carater sexista das sociedades. Em relacdo as camadas mais
carentes, notadamente identifica-se o continuo apelo pela associacdo entre a formacdo em
aspectos morais e de habilidades minimas de escrever e contar e a formacdo de médo-de-obra
especializada para as fabricas.

Para ambos os casos — inser¢do de mulheres e camadas carentes - é possivel apontar as
influéncias sociais, econémicas e politicas que advém dos periodos da Revolugdo Industrial e
da Revolucdo Francesa, fato explicado pelo periodo do recorte histérico aplicado ao estudo.
Principios e ideais ligados ao liberalismo econémico e de necessidades fabris para
manutengdo de potencialidades das nagOes envolvidas e atendimento de interesses
econdmicos permeiam as ideias educacionais defendidas. As discussdes hodiernas replicam as
discussdes postas nos classicos.

Neste sentido, é plausivel afirmar que a insercdo de camadas menos privilegiadas nos
objetivos educacionais, sejam quais forem as camadas em pauta, brotou nos escritos
educacionais sob a geréncia de interesses maiores € menos nobres do que se idealiza. Sob
outra forma, a relacdo popular-elite no campo educacional se esboca nos classicos muito
pouco pela educacdo para todos e muito mais por outros fatores de ordem elitista social e
econdmica.

No que concerne ao contraponto individual-coletivo, os apontamentos sdo menos
presentes nas obras analisadas. Antes dos periodos de necessidade de producgédo de recursos
para os progressos fabris, o carter de nobreza e de formagdo do homem para a sociedade alta
conduziu muitos dos pensamentos a um modelo de educagéo individual. ldentifica-se que,
com o passar do tempo, dilui-se a discussdo e a propositura sobre a modalidade individual,
nédo entrando mais na pauta dos tedricos de forma acentuada.

Entretanto, € interessante destacar que esta discussdo sobre a possibilidade de se ter
mecanismos de educacdo individual como alternativa presente e substitutiva dos modelos

atuais lentamente se reconduz ao cerne das discussdes educacionais: seja pelas possibilidades

Revista Somma | Teresina, v.5, n.2, p.5-22, jul./dez. 2019  doi:10.51361/somma.v5i2.149 ISSN: 2447-701X
19



Somma| CONTRAPOSICOES EM CONCEP(OES EDUCACIONAIS: referéncias em eldssicos

dadas pelas atuais tecnologias, seja pelo argumento de se fugir de sistemas educacionais de
massa e vistos como de “doutrinagdo”. Ergue-se aqui um interessante tema para outra analise:
0 ressurgir da educacéo individual na contemporaneidade e suas justificativas.

Por altimo, sobre o aspecto da relacéo estatal-privado, as visoes identificadas de forma
geral estdo associadas a visoes filosoficas e econdmicas, repetindo a relagdo popular-elite. A
presenca do liberalismo no meio e final do periodo estudado produz distintos
posicionamentos. Na maior parte das referéncias estudadas nao se retira do Estado o papel de
balizador por meio de diretrizes, pondo-se mais em discussdo o0 seu papel como executor.

Complementarmente, importa citar que o conceito de “publico”, embora possa estar
conexo a qualquer uma das trés contraposi¢cdes analisadas, ele é mais sistematicamente
associado a esta Gltima contraposicdo (estatal-privado). Tal fato é refletido no cenéario
educacional brasileiro, para o qual se acrescenta ainda 0 componente gratuidade — termo este
que ndo foi discutido nos ensaios construidos.

Independente das visdes, referéncias e citagbes encontradas no referencial
bibliografico analisado, é mister que se observe que elementos como equidade e formacéo
para atendimento as demandas de grupos dominantes estdo presentes em todas as trés
contraposicdes elencadas, caracterizando aspecto de contraponto que integra a esséncia destas
posicdes dicotdmicas.

Isto explica a continua e atual presenca destes contrapontos nas discussdes
contemporaneas, 0 que permite afirmar que os estudos da histéria da educacdo, dos
pensamentos educacionais e dos educadores se fazem cada vez mais importantes, haja vista
que problemas antigos continuam como questdes ainda ndo superadas, e que a educagédo

persiste nos seus conceitos subordinada aos ditames econémicos e sociais.
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