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RESUMO

Este artigo discute as possibilidades da utilizacdo da educagdo e da tecnologia como instrumentos
mediadores para inclusdo de alunos com deficiéncia. Busca desenvolver uma discussdo sobre a
realidade da cidade de Floriano-PI referente a tematica em questdo. Constatou-se que existe potencial
de recursos materiais e humanos, mas necessita de um tratamento mais especifico voltado para a
utilizacdo dos equipamentos existentes e para a melhoria da qualificacdo dos profissionais da
educacgdo, no sentido de favorecer a inclusdo e formacdo dos alunos com deficiéncia. Parte-se do
pressuposto de que a articulacdo entre pesquisa, ensino e extensdo pode contribuir com o
desenvolvimento de préticas educacionais inclusivas, em escolas publicas do municipio de Floriano-
PI, utilizando a educacdo e recursos tecnologicos (computadores, softwares e aplicativos) como
instrumentos mediadores da inclusdo digital e social de alunos com deficiéncia; e como elemento
favorecedor da transformacdo da realidade, através da superacdo de quadros de exclusdo ainda
existentes. Contribuem com a discussdo, entre outros autores, Rocha (2011), Libaneo (1994,1999) e
Papert (1994).
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ABSTRAT

This article discusses the possibilities of using education and technology as mediating tools
for inclusion of students with disabilities. It seeks to develop a discussion about the reality of
the city of Floriano - Pl regarding the topic in question. It was found that there is potential for
material and human resources, but a more specific treatment aimed at using existing
equipment and improving the skills of education professionals to promote the inclusion and
education of students with disabilities is needed. It comes from the assumption that the link
between research, teaching and extension can contribute to developing inclusive educational
practices in public schools in the city of Floriano - PI using education and technology
resources (computers, software and applications) as mediating tools of digital inclusion and
social development of students with disabilities and as an element to facilitate transformation
of reality by overcoming remaining exclusion cases. Rocha (2011), Libaneo (1994.1999) and
Papert (1994), among others, contribute to the discussion.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos uma discusséo inicial sobre as possibilidades de incluséo
digital de alunos com deficiéncia, partindo do principio de que a articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo tem chance de potencializar mudancas na realidade desses alunos, a partir
da utilizacdo da educacéo e tecnologia como instrumentos mediadores. Entendemos que esses
dois eixos podem contribuir para a superacdo dos desafios que envolvem as necessidades
educacionais de alunos com deficiéncia.

Embora tenham sido criadas leis e politicas resultantes de reivindicacfes por parte da
sociedade, ainda permanece o quadro de exclusdo social, evidenciado durante o
desenvolvimento do projeto “Incluséo digital de alunos com deficiéncia por meio da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo: educacdo e tecnologia como instrumentos
mediadores”, o qual originou o presente artigo. Tal projeto recebeu incentivo da Pro-reitoria
de extensdo (PROEX), do Instituto Federal do Piaui — IFPI, por meio do edital Pibex-2013 e
foi idealizado em duas fases.

Neste artigo, com a contribuicdo de Rocha (2011), Libaneo (1994,1999), Papert (1994) e, a
partir de elementos obtidos na primeira fase do projeto, afirmamos a necessidade de discussdo
e trabalho permanente para minimizar esse cendrio de exclusdo, destacando a importancia da
educacdo e do uso de recursos tecnoldgicos como mediadores no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Durante a pesquisa, observamos que o0s recursos tecnoldgicos tém chegado as
instituicGes escolares, entretanto a necessidade de conhecimento sobre sua utilizacdo e de
formacdo dos professores nessa area torna 0s espacos que abrigam esses equipamentos, e 0s
préprios, sem efetiva utilizacao.

Entendemos ser real a importancia do trabalho em desenvolvimento, na medida em
que envolve pesquisa que contribuira para o desvelamento e compreensdo da realidade de
escolas publicas municipais de Floriano - PI. A partir dos resultados constatados, no que se
referem as possibilidades de inclusdo digital de alunos com deficiéncia, poderd favorecer
futuras atividades de extensdo, a exemplo de propostas de utilizacdo de recursos
(computadores, softwares e aplicativos) através de processos formativos junto a comunidade,

notadamente, os professores e familiares que lidam com pessoas que possuem deficiéncia.
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2 POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DIGITAL DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
NO SISTEMA PUBLICO MUNICIPAL DE FLORIANO -PI

2.1 Educacéo e inclusao

A Constituicdo Federal de 1988, quando define a educacdo como: “direito de todos e
dever do Estado e da familia, a ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (CF, art. 205), delineia sua legalidade e obrigatoriedade. Porém,
nem sempre essa conquista legal se converte em realidade no contexto das instituicOes
escolares, principalmente em relacdo a educacao escolar das pessoas com deficiéncia.

A educacdo, na sua composicdo imaterial e dinamica, traz consigo ideias, valores e
conhecimentos estabelecidos historicamente pela humanidade, resultando em seu constante
processo de transformacgdo no tempo e no espaco, trazendo-lhe complexidade, o que, no que
se refere a educacao formal, pode criar quadros de exclusdo. Tais quadros ndo precisam ser
eternos, podendo sofrer modificacBes qualitativas, por meio da valorizacdo da educacdo
escolar e do respeito ao direito que todos os sujeitos, indiscriminadamente, ttm a ela
(ROCHA, 2011).

O direito a educacdo ndo se constitui somente acesso a ela; € necessario que essa
consista de qualidade e assegure aos alunos a permanéncia e aprendizagem durante todo seu
processo escolar. E também o direito a crescer e a desenvolver-se plenamente como pessoa,
sendo fundamental para isso a igualdade de oportunidades e o atendimento das necessidades
dos alunos em razéo de suas caracteristicas individuais.

No processo de desenvolvimento histérico, a educacdo vai se modificando e atribuindo
aos seus participes a propria identidade, a individualidade na sociedade, mas necessita
respeitar a pessoa com suas especificidades, reconhecendo sua liberdade e autonomia.
Segundo Libaneo (1999, p. 80), a préatica educativa enquanto “[...] processos educacionais
intencionais, implicando objetivos sociopoliticos explicitos, conteddos, métodos, lugares e
condicBes especificas para possibilitar aos individuos a participacdo consciente, ativa, critica
na vida social global”, legitima a educagdo enquanto instrumento para o processo de inclusdo
social.

O debate que empreendemos sobre educacdo e praticas educativas implica no
estabelecimento da relagdo entre educacgéo e incluséo, visto compreendermos que a educacgéo
ndo ¢é imparcial e o professor deve, no desenvolvimento da pratica pedagdgica, restabelecer o

espaco onde se encontra, proporcionar vivéncias de experiéncias e aprendizado que venham
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ao encontro das necessidades, anseios e habilidades de cada aluno. Adotar a mencionada
posicdo demanda compreender que a educacdo e as praticas educativas ndo sdo iguais para

todos.

As normas sociais, os valores, os modelos de vida, de trabalho e de relacGes entre
pessoas presentes na educacdo e nas praticas educativas, por vezes, correspondem a
modelos socialmente dominantes encarnados pelas classes que detém o poder
econdmico e politico. No entanto, essa situagdo possui possibilidade de modificacdo
pela existéncia de forcas contraditdrias que atuam na direcdo da transformacédo da
realidade social, oferecendo espaco para ruptura das praticas reprodutivas pela
intervencdo da praxis humana; aquela que cria, recria e transforma a realidade social
(ROCHA, 2011, p. 72).

Com tal discussao esperamos ter acenado para a possibilidade de incluséo e destacado
o0 papel da educacdo nesse processo. Consideramos que inclusdo é conceito amplo para além
da ideia de integracdo. Inclui o respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades na
aquisicdo de novas aprendizagens, impulsionando 0s avancos rumo a uma nova sociedade,
mais justa e igualitaria. Assim, os desafios sdo postos a escola para garantir processos
educativos efetivos, por meio de préticas voltadas para o desvelamento de situagdes de
exclusdo presentes na realidade social, no sentido de modifica-las e empreender esforcos para
a conquista de préticas de incluséo.

Entendemos que as possibilidades que encaminham em diregdo a essa conquista
ligam-se: ao aproveitamento dos espacos fisicos e sociais intrinsecos a escola; a formacao de
profissionais; a sensibilizacdo da comunidade; a potencializacdo dos recursos tecnoldgicos e
ao desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas. Neste trabalho, investimos em acdes
que enfatizam a investigacdo em torno das possibilidades dos recursos tecnolégicos, com
aliados para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas.

2.1.1 Recursos tecnoldgicos e incluséo digital e social

Neste século, vivenciamos o advento e expansdo rapida das tecnologias de informacéo
em todos os ambitos sociais, 0 que configura esta area do conhecimento de especial
importancia para a educacéo.

A informatica instiga o aprimoramento cognitivo, o desenvolvimento de
conhecimentos e de habilidades, além de ser importante recurso na equidade de oportunidades
e inclusdo social.

Para Papert (1994), a presenca do computador significa o advento da era da

aprendizagem. Abrem-se horizontes para o fortalecimento de muitas culturas de
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aprendizagem e para que se cultive o respeito entre elas e os diferentes modos de ser de cada
aprendiz.

Tem se incorporado cultura digital as instituicbes escolares por meio de usuarios de
ferramentas tecnoldgicas, podendo se constituir como estratégia de aprendizagem eficiente,
dada as complexidades cognitivas e sociais apresentadas por alunos com deficiéncia.

Na atualidade, as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC’s) tém sido
amplamente utilizadas como meio real de inclusdo e interacio com o mundo (LEVY, 1999).
Entendemos que essas tecnologias apresentam-se, potencialmente, como ferramenta
fundamental para o desenvolvimento cognitivo e social de alunos com deficiéncia.

Softwares educacionais podem ser amplamente utilizados para facilitar o
desenvolvimento das potencialidades e habilidades dos alunos com deficiéncia. Entretanto,
apenas os softwares nao sdo suficientes para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, pois é essencial que o professor, enquanto mediador norteado por suas intuicdes,
emocdes, conhecimento e cultura, avalie as estratégias, elegendo as que sdo mais apropriadas
a determinada situacdo, estendendo algumas, ignorando outras. Nesse processo de mediacéo,
o desenvolvimento do aluno com deficiéncia é favorecido por processos de aprendizagens que
determinardo suas capacidades, desde que sejam respeitadas suas condicOes e especificidades.
Um processo complexo que pode ser desvendando por meio de pesquisas e intervengoes
continuas.

A utilizacdo dos recursos computacionais como promotores da aprendizagem suscita
reflexdes. Sua viabilizacdo necessita da estruturacdo escolar em todas as dimensdes: fisica,
habilitacdo profissional, social, curricular, entre outras. O ajuste no curriculo é necessario
como instrumento colaborador nas a¢des, delineado de acordo com as especificidades de cada
aluno.

Apenas a estruturacdo computacional inserida no contexto escolar ndo resolvera, por si
s6, a tematica do estudo em questdo. E imprescindivel ainda a motivacdo, dedicacio e
empenho dos sujeitos. Isso diz respeito a atuacdo dos professores, como atores principais da
promocdo da educagdo inclusiva, e ainda dos gestores das instituicdes educacionais,
apropriando-se de procedimentos que lhes permitam aprofundar seu conhecimento e
desenvolver habilidades nessa area, identificando as necessidades da pratica pedagogica. Tal
processo contribui para que o professor auxilie a si mesmo e aos alunos com necessidade a se

emanciparem e tornarem-se autdnomos e envolvidos na acao.
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E notorio, através de observacdes realizadas durante o desenvolvimento da primeira
fase desse projeto, o quadro variavel encontrado nas escolas publicas municipais de Floriano -
Pl, dos quais citamos: escolas sem laboratorio de informatica; escolas com laboratorios
montados, mas sem o profissional técnico em computacdo, de grande valia na instalacao,
manutencdo das maquinas e auxilio ao ensino; e, quando da presencga desses espacos, alguns
com softwares educativos (UCA, Jogo da memoria), outros ndo; alguns equipamentos e
instrumentos com ferramentas de acessibilidade ao manuseio, outros néo.

No campo da tecnologia da informacdo e comunicacdo, existe uma variedade de
ferramentas que podem contribuir com o processo de inclusédo digital e social de pessoas com
deficiéncia. Quanto a sistematizacdo desses recursos, destacamos o0s softwares especiais de
acessibilidade, que sdo os componentes logicos das TIC's, quando construidos como
tecnologia assistiva, ou seja, sdo 0s programas especiais de computador que possibilitam ou
facilitam a interacdo da pessoa com deficiéncia com a maquina.

S&o exemplos de programas para pessoas com deficiéncia visual o Dosvox, o Virtual
Vision, o Bridge, o Jaws e outros. Todos esses recursos existem em potencial, mas a realidade
do sistema pablico municipal de Floriano — PI apresenta um quadro situacional que expressa
necessidade de um trabalho que potencialize a utilizacdo desses recursos, Como passamos a
discutir, a partir de pesquisa realizada no citado sistema.

2.2 A realidade de Floriano - PI

Os dados que apresentaremos e discutiremos nesta sec¢do foram levantados no sistema
municipal de educacdo de Floriano — PI, durante a primeira etapa do projeto“Inclusdo digital
de alunos com deficiéncia [...]: educacdo e tecnologia como instrumentos mediadores”, o qual
consiste em pesquisa no sistema municipal de educacdo para identificacdo de potencial
tecnoldgico e de servigo, nas escolas.

A investigacdo, cujo resultado ora discutimos, teve a finalidade de produzir
conhecimento, na perspectiva discutida por Luckesi e Passos (2002, p. 15) de “elucidagdo da
realidade” para compreensédo das possibilidades de incluséo digital de alunos com deficiéncia
e contribuir para o avango da discussdo em torno dessa tematica na realidade investigada.
Entendemos que a discussdo sobre problemas que envolvem a realidade contribui para seu
desvelamento e transformacédo. O processo de investigacao suscita a reflexdo nos envolvidos,

por meio da utilizacdo dos instrumentos de pesquisa, 0 que ja se constitui em possibilidade de
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superacdo dos quadros de exclusdo, pois entendemos que o prdprio processo de pesquisa
representa pratica educativa e provoca mudanca (ROCHA, 2011; LIBANEIO, 1999).

Nessa perspectiva, para desencadearmos tal processo e levantarmos dados sobre o
objeto de pesquisa, fizemos uso da observacdo e de questionarios. Produzimos dois
questionarios: um direcionado a Secretaria Municipal de Educacdo, e outro direcionado a
professores e diretores. Os questionarios foram aplicados em oito escolas publicas municipais,
na cidade de Floriano-Pl, e a um representante da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED), indicado pela coordenacéo da educacéo especial do citado 6rgao.

O questionério aplicado a SEMED objetivou identificar: a quantidade de escolas da
rede publica municipal, informagdes quanto a existéncia de espaco, recursos e profissionais

habilitados, e ainda projetos que possibilitassem a inclusdo digital, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Informacdes solicitadas a SEMED

1. Quantidade de escolas da Rede Municipal de Floriano - PI.

2. Escolas que possuem laboratério de informatica.

3. Existéncia de profissional para manter e orientar quanto ao uso dos computadores.

4. Escolas que usam efetivamente os computadores.

5. Escolas com previsdo para revitalizagao dos laboratérios de informatica.

6. Projetos de incluséo digital para alunos com necessidades educacionais especiais.

7. Escolas que possuem concessdo de tablets para alunos.

8. Projetos de incluséo digital desenvolvidos pela SEMED.

9. Interesse da SEMED em desenvolver projetos de incluséo digital.

10. Previsdo da SEMED quanto a implantacdo de projetos de inclusdo digital.

Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Segundo informacdes prestadas pela Secretaria Municipal de Educagcdo (SEMED), o
municipio possui 17 (dezessete) escolas na zona urbana, 5 (cinco) escolas na zona rural, das
quais foram objeto de nossa pesquisa apenas oito escolas, totalizando 65 (sessenta e cinco)
computadores e 4 (quatro) profissionais da area de informatica. Todas as escolas da zona
urbana possuem internet, mas da zona rural apenas duas escolas possuem internet. N&o
recebemos informacdes diretas sobre a existéncia de laboratorios; entretanto, por meio de
observacdo direta, foi possivel identificar a existéncia dos mesmos em visitas as escolas
pesquisadas.

Com relacdo a presencga de profissionais responsaveis pela manutencdo e orientacéo

quanto ao uso dos computadores, a SEMED informou a existéncia de 4 (quatro) profissionais.
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Entretanto, nossa pesquisa identificou que das oito escolas que oferecem atendimento as
pessoas com necessidades educacionais especiais, 3 (trés) delas contam com esse tipo de
profissional.

Segundo informacdo da SEMED, de todas as escolas pesquisadas apenas uma delas
n&o utiliza os computadores, pois 0s mesmos precisam de manutencéo.

Quanto ao desenvolvimento de projetos de inclusdo digital para alunos com
necessidades educacionais especiais, fomos informados pela SEMED que uma escola dispbe
do projeto UCA (um computador por aluno). Segundo dados levantados, o projeto atende aos
alunos com necessidades especiais, mas ndo é especifico para esses alunos, inclusive ha
professores que acompanham os alunos.

N&o conseguimos informacdo sobre previsdao da SEMED quanto a implantacdo e/ou
implementacao de projetos de inclusao digital, mas, de acordo com a pessoa responsavel pelas
informacdes, € do interesse do SEMED desenvolver projetos nessa area.

Compreendemos a mencdo quanto ao interesse em desenvolver projetos de incluséo
digital como vislumbre de possibilidade de investimento na educacdo, enquanto fator de
inclusdo e, conforme mencionado por Rocha (2011), instrumento de transformacdo da
realidade, uma vez que a prética educativa na perspectiva de Libaneo (1999), marcada pela
intencionalidade, é instrumento de inclusdo. Tal préatica, vista de forma sistémica, pode
articular 6rgdos, projetos, profissionais e sociedade, mobilizando-os rumo a conquistas em
direcdo a superacdo de quadros de excluséo.

No que se refere ao segundo questionario, aplicado junto aos professores de oito
escolas municipais, identificadas pelo INEP (por meio de acesso ao site) como escolas que
oferecem Atendimento Educacional Especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, foram apresentadas perguntas que tentavam levantar informacoes a

respeitos dos aspectos expressos no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2. Informag6es solicitadas aos professores

Conhecimento sobre programa ou software educacional.

. Conhecimento sobre existéncia de laborat6rio de informatica na escola.

. Presenca de profissional para manutengéo e orientacdo para uso dos computadores.

Experiéncia de trabalho como educador (a) com alunos que possuem deficiéncia.

1.
2
3
4. Forma de utilizacdo de computadores existentes na escola, local de trabalho.
5
6

Desenvolvimento de projetos de inclusdo digital para alunos com deficiéncia.
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7. Conhecimento de algum projeto de incluséo digital desenvolvido pela SEMED.

8. Interesse em participar do projeto de inclusdo digital.

9. Indicacdo do nivel de habilidade pessoal para utilizacéo das TIC’s.

10.Possibilidade de insercdo das TIC's (programas e softwares educativos) como

suporte para o desenvolvimento educacional de alunos com deficiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2014)

A primeira pergunta referia-se ao conhecimento dos educadores sobre algum programa
ou software educacional, com identificacdo de evidéncia. As respostas a essa questdo foram
negativas. Todos os professores investigados informaram que ndo possuem conhecimento a
respeito de programas e/ou softwares educacionais possiveis de serem usados no trabalho de
inclusdo e educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Essa realidade se
coloca como possibilidade de investimento em formacéo, dada a necessidade expressa pelas
respostas dos professores. Com base em Lévy (1999), compreendemos que o potencial de
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC’s) como meio real de inclusdo
e interacdo com o mundo amplia a necessidade e evidencia a possibilidade de investir na
formacéo dos professores, para que a situacdo evidenciada se modifique.

Em relagdo ao conhecimento sobre a existéncia de laboratério de informatica em suas
escolas de atuacdo, as oito escolas prestaram informacdo. Com base nas respostas,
observamos que apenas uma escola ndo tem laboratério de informatica. Todavia, professores
de duas escolas informaram que, apesar de existirem os laboratérios, 0s mesmos nao estdo
sendo utilizados. Os dados revelam o potencial de uso de recursos tecnoldgicos, pois as
ferramentas existem e seus usos podem ser potencializados.

Sobre a presenca, na escola local de trabalho, de profissional para manutencdo e
orientacdo quanto ao uso dos computadores das oito escolas pesquisadas, trés informaram que
existe o profissional; as outras trés informaram que nao existe. Para expressar os dados quanto
a utilizacdo dos computadores, usaremos as falas dos proprios sujeitos investigados,
identificando a escola com nameros.

Os entrevistados da Escola linformaram que ndo fazem utilizagdo, pois nessa escola
ainda ndo existe laboratdrio de informéatica. Na Escola 2 obtivemos as seguintes respostas:
“Nem sempre, as vezes, para jogo”; “Sim, para atender a secretaria e ¢ disponibilizado
também para os professores”; “Sim, somente para funcionarios administrativos”; “Somente
para uso de servicos de secretaria. Os professores tém acesso aos computadores para fazer

algum tipo de pesquisa”; “Para servigos de secretaria”; “Sdo usados pelos funcionarios

Revista Somma | Teresina, v. 1, n. 1, p. 186-199, jan.fjun. 2015 doi:10.51361/ somma.v1i1.200 194



administrativos”. Com base nos depoimentos, identificamos que a utilizacdo das méaquinas
nessa escola é predominantemente para fins administrativos.

Em relacdo a Escola 3, a entrevistada foi a coordenadora, a qual informa que “Sim, o
professor da sala de aula traz os alunos para o laboratério de informatica e, junto com o
professor de informética, desenvolveram a aula planejada anteriormente”. Nas Escolas 4 e 5,
os diretores responderam respectivamente que: “Sim, para estudos dos alunos, para servigos
de secretaria” e “Sim, para pesquisa e no cotidiano da escola”. Em relacdo a Escola 6, a
resposta foi ndo. Ja na Escola 7, a coordenadora nos informou que os computadores ainda néo
foram devidamente instalados, tendo em vista que estavam acabando de mudar o local da
escola. Na escola 8, a entrevistada foi a diretora, que informou que os computadores séo
utilizados para as atividades administrativas.

As respostas dos educadores a essa questdo ddo conta de que existe necessidade de
investimento para que as mAaquinas presentes nas escolas se tornem ferramenta de
aprendizagem e incluséo.

A quinta pergunta da entrevista tinha o objetivo de obter pistas sobre a experiéncia de
trabalho com alunos com deficiéncia. Dos dezesseis profissionais que responderam a questao,
apenas um informou que nunca trabalhou com pessoas com deficiéncias. As incidéncias das

respostas constam no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 - Incidéncias de pessoas com deficiéncia com base na experiéncia de trabalho dos

professores

Deficiéncia Visual

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Intelectual

Sindrome de Down

Deficiéncia Fisica

o B~ N N OO o1

Deficiéncias Multiplas

Fonte: Dados da Pesquisa (2014).

Uma das entrevistadas informou que ja trabalhou com alunos com altas habilidades,
embora a questdo se referisse a alunos com algum tipo de deficiéncia e ndo englobasse todos
0s tipos de necessidades educacionais especiais.

As respostas as questdes evidenciam que a presenca dos alunos com diversificados

tipos de necessidades € uma realidade. Tal constatagdo, por um lado, expressa avangos em
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relacdo ao recebimento, nas escolas, de alunos, independente de sua condicdo fisica e
psicoldgica; por outro lado, a necessidade de maior investimento para que a presenca desses
alunos nas escolas signifique, efetivamente, inclusao.

A sétima questdo se referia ao conhecimento, por parte dos professores, de algum
projeto de inclusdo digital desenvolvido pela SEMED. Onze profissionais informaram que
n&o tinham conhecimento. Uma professora, coordenadora de uma das escolas, cita o Proinfo,
(programa do Ministério da Educacdo); outra professora cita o Proinfo, mas sinalizando para
o0 sistema estadual de ensino (10? Regional de Floriano-Pl); outra educadora, que exerce a
fungédo de diretora, cita programas educativos em geral, mas ndo informa especificamente
qual; um educador, que assume a dire¢do da escola, informa sobre o0 UCA (um computador

por aluno). A respeito do UCA, o entrevistado detalha:

O UCA é um projeto de inclusdo digital desenvolvido pela SEMED em parceria
com o Governo Federal. Porém, o governo deixou de enviar recursos, mas a
SEMED continua até hoje com o projeto, que funciona da seguinte forma: cada
aluno possui uma numeracéo que serve para identificar qual € o seu computador, que
ele pode até levar para casa. Instalados nesses computadores existem varios
softwares educacionais como: de operacdes mateméticas e de identificacdo de
nameros. A estrutura desses computadores é similar a de laptops, porém com
capacidade bem inferior (DIRECAO ESCOLA 5).

Questionados sobre o desenvolvimento de projetos de incluséo digital, treze dos
entrevistados responderam negativamente e dois citaram a existéncia da sala de recurso
multifuncional, na qual funcionam programas, mas nao especificaram quais.

A respeito do interesse em participar de projetos de inclusdo digital, foco da oitava
questdo, todos os entrevistados responderam afirmativamente que se interessam. Com relagéo
a habilidade em utilizacdo das Novas Tecnologias Educacionais, treze dos entrevistados
responderam que sao iniciantes no processo de utilizacdo e trés responderam que possuem um
nivel bésico.

Um aspecto interessante é expresso nas respostas da Ultima questdo proposta e que se
referia aos sentidos dos entrevistados e entrevistadas quanto a possibilidade de insercdo das
TIC s (programas e softwares educativos) como suporte para o desenvolvimento educacional
de alunos com deficiéncia, proporcionando-lhes inclusdo digital. Todas as pessoas
(educadores) questionadas mostraram-se abertas e acenaram para possibilidades, destacando o
papel do professor frente a esse desafio, trazendo, dessa forma, fertilidade ao trabalho
realizado, enquanto elemento provocador de reflexdes e indicador de propostas (ROCHA,
2011, LIBANEO, 1999).
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De uma maneira geral, as possibilidades foram qualificadas pelos educadores como
boas, excelentes e fundamentais para indicarem a importancia da utilizacdo das TIC’s,
destacando que as mesmas contribuem para os alunos desenvolverem suas potencialidades,
favorecendo ao professor “ajuda-los a se manterem inseridos no contexto tecnologico para
melhor desempenhar as suas habilidades”, como afirma uma das professoras (LEVY, 1999;
PAPERT, 1994). No texto que se segue, 0S registros entre aspas referem-se a trechos das
respostas dos profissionais envolvidos na pesquisa.

Destacam que as “tecnologias sdo de fundamental importancia ndo sé para o
desenvolvimento educacional dos alunos. De maneira geral, elas funcionam como um
facilitador no processo de ensino aprendizagem”, ajudando a “despertar o interesse do aluno”.
Coadunando com Papert (1994), alguns professores enfatizam que as TIC's sdo “uma
possibilidade a mais para se tentar desenvolver o potencial cognitivo da pessoa com
deficiéncia”.

Sem descuidar da dimensdo pedagodgica e da aprendizagem dos alunos, uma das
professoras alerta que “os programas devem estar relacionados com o contelido”; e que
“devem ser realizados por meio de estratégias e recursos”. Colocam ainda que é uma
“ferramenta importante no trabalho do professor para desenvolver habilidades de
aprendizagem nas crian¢as com deficiéncia”.

Os professores também expressam preocupacdo com a necessidade de formacdo nessa
area, quando relatam que ‘“Primeiro é necessario que o educador tenha dominio” e que
“Depende do dominio do professor”, abrindo espaco para a discussdo dos sentidos de
“dominio” e nos levando a refletir sobre o fato de que a aprendizagem é processual, mesmo
guando se trata da aprendizagem e da formagdo do professor. Compartilham a
responsabilidade com o6rgdos institucionais, quando colocam que “Depende muitas vezes da
iniciativa do poder publico”.

A preocupacao com a inclusdo também esta presente no discurso das professoras o que
pode ser identificado quando uma professora coloca como “muito importante esse acesso para
todos, visto que estamos na era da tecnologia”. E acenam para as tecnologias como
ferramenta que pode favorecer a inclusdao “Com essa tendéncia das novas tecnologias serem
inseridas nas escolas e no momento em que se discute a inclusdo, torna-se mais facil”.

Uma professora chama a atencdo para o significado da pesquisa e do projeto,
colocando o desenvolvimento do mesmo com possibilidade, ja que afirma “Ha possibilidade,

uma vez que esta sendo discutida e inserida na realidade da escola”. Outra professora, atraves
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de sua vivéncia, ajuda a legitimar as discuss@es, afirmando que “Ja utilizamos, e para nos é
bastante gratificante e significativo”.

Com base nas contribuicbes dos entrevistados e nas discussdes sobre o papel da
educacdo para a formacdo do sujeito e sua inclusdo escolar, entendemos que é viavel o
desenvolvimento de projetos que lancem mao de recursos tecnoldgicos e, por meio da

incluséo digital, potencializem a desenvolvimento das pessoas que possuem deficiéncia.
3 CONCLUSAO

O trabalho apresenta reflexdo sobre as possibilidades de inclusdo de pessoas com
deficiéncia por meio de processos educativos que facam uso de tecnologias da informacéo e
comunicacdo; bem como uma anélise da rede publica municipal da cidade de Floriano-Pl
guanto a problematica em questdo. Entendemos que a discussdo sobre problemas que
envolvem a realidade contribui para seu desvelamento e transformacdo. Assim,
desenvolvemos leve abordagem a respeito da educagdo enquanto direito conquistado e
possivel de contribuir para a superacdo de desigualdades resultantes de condigdes fisica e
psicoldgica de sujeitos, ou seja, de pessoas com deficiéncia, defendendo que a incluséo digital
associada a educacéo torna-se instrumento fundamental no processo de incluséo.

Focado no principio de articulacdo entre o0 ensino, a pesquisa e a extensao, o trabalho
realizado, além das informacdes, serve de base para producdo de projetos de intervencdo na
realidade, caracterizado como extensdo. Nessa perspectiva, o cenario delineado pela
investigacdo pode sofrer mudancas qualitativas, por meio da democratizacdo e expansdo da
producdo do conhecimento, através da relacdo confrontante teoria-pratica, favorecendo a
transformacéo da realidade social.

Considerando que este artigo conclui a primeira fase do projeto em discussao,
acenamos para a necessidade de desenvolvimento de novas experiéncias em continuidade, de
carater mais operacional, e que podera consistir em proposicao de curso de formacdo para 0s
professores que participaram da primeira fase e planejamento de projetos, voltados para uma
ou duas deficiéncias mencionadas com maior incidéncia, a saber: a deficiéncia auditiva.

O trabalho desenvolvido ja encaminha outras propostas aos 0rgaos institucionais, a
exemplo da proposicdo da segunda fase do projeto, submetida e aprovada em edital do
Pibex/2014. Colocamos como necessaria uma maior atencdo e cuidado por parte do Instituto
Federal de Educacgéo — IFPI para o avanco e ampliacé@o das possibilidades de desenvolvimento

de trabalho que articule ensino, pesquisa e extensdo, contribuindo continua e

Revista Somma | Teresina, v. 1, n. 1, p. 186-199, jan.fjun. 2015 doi:10.51361/ somma.v1i1.200 198



progressivamente para a melhoria de nossa sociedade com relagdo a inclusdo e igualdade
social.
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